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YLIOPISTOPEDAGOGIIKKA

Sulautuvaa opetusta moni- ja interkulttuurisen

kasityon kurssilla

Artikkelissa kuvataan sulautuvan opetuksen kdyttéd moni- ja interkulttuurisen késityén kurssilla ja siitd saatuja ko-
kemuksia. Kurssin luennot ja niihin liittyvat oppimistehtéviét toteutettiin verkko-opetuksena. Léhiopetus muodostui

ryhméohjauksista ja projektityoskentelysta.

Kurssin tavoitteet ja teoreettiset lahtokohdat

Moni- ja interkulttuurisen kdsityon kurssilla oli nelja pda-
tavoitetta. Ensimmadisend tavoitteena oli johdattaa kurssi-
laiset moni- ja interkulttuurisuuden kdsitteisiin. Toiseksi
kurssi oli suunniteltu niin, ettd se motivoisi, antaisi tietoa
ja lisdisi valmiuksia erilaisuuden kohtaamiseen. Kolman-
tena tavoitteena oli auttaa parantamaan interkulttuurista
kommunikaatiota kdasityokulttuurin kontekstissa. Toisin
sanoen tavoitteena oli oppia, mitd pitdd ottaa huomioon,
kun ihmiset eri kulttuureista tapaavat, jakavat ideoita ja
tietoa. Neljantend tavoitteena oli rohkaista tulevia opetta-
jia reflektoimaan ja tunnistamaan omia ajattelu- ja toimin-
tatapojaan, kun he kohtaavat muista kulttuureista tulevia
ihmisid niin, ettd oma kulttuuri-identiteetti selkiytyisi ja
kulttuurisensitiivisyys kehittyisi.

Kurssi toteutettiin Itd-Suomen yliopiston soveltavan
kasvatustieteen ja opettajankoulutuksen osastossa Sa-
vonlinnan kampuksella kevaalld 2011. Kurssi kesti kaksi
kuukautta ja oli laajuudeltaan neljd opintopistettd. Se oli
suunnattu kdsityotieteen opiskelijoille, jotka opiskelevat
aineenopettajiksi. Kurssille osallistui my6s vaihto-opis-
kelijoita, joten kurssilla kaytettiin suomen kielen lisdksi
englannin kieltd. Englanninkielisille opiskelijoille tarjottiin
verkkoluentojen sijaan englanninkielisid artikkeleita ja
kirjallisuutta. Oppimistehtdvat olivat kuitenkin pddosin
samat. Tdssd artikkelissa kasitellddn kevaalld 2011 jarjes-
tettyd kurssia, jolle ilmoittautui kymmenen suomalaista
opiskelijaa ja neljd vaihto-opiskelijaa, kaksi Latviasta ja
kaksi Espanjasta.

Kurssi perustui sulautuvaan opetukseen (blended lear-
ning), jossa kasvokkainen vuorovaikutus ja verkkoym-
pdristd yhdistyvdt mielekkddksi oppimisymparistoksi.
Kurssin pedagogiset ratkaisut perustuivat sulautuvan ope-
tuksen lisdksi autenttisen oppimisen ja konstruktivistisen
oppimisen kasitteille. Kurssiin sisallytettiin muun muassa
projektityyppinen harjoitusty0o, jossa teoriassa kasitellyt
sisdllot konkretisoituivat mielekkdassa kontekstissa, tas-
sd tapauksessa yhteistyoprojektissa paikallisten maahan-
muuttajien kanssa.
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Verkko-opetuksen alustana kurssilla kdytettiin Moodlea.
Moodle opettajan ja opiskelijan tyovélineend rakentuu
konstruktivistiselle oppimiskasitykselle. Moodle on myds
Itda-Suomen yliopiston virallinen verkko-oppimisymparisto,
joten se oli luontevaa valita kurssin tyovalineeksi.

Kurssi eteni teoreettisesti Bennettin (1993) kulttuurisen
sensitiivisyyden oppimisen mallin ja Mezirowin (1991)
transformatiivisen oppimisteorian mukaan. Bennettin mal-
li kuvaa yksilon kasvua etnosentrisyydestd kohti parem-
paa ymmadrrystd ja sensitiivisyytta erilaisuutta kohtaan.
Transformatiivinen teoria painottaa toiseuden kohtaamista
ja reflektioprosessia, joka on olennainen osa oppimispro-
sessia.

Interkulttuurisen oppimisen eettiset prosessit, kuten
sitoutuminen keskindiseen oppimisprosessiin, dialogiin,
tasa-arvoisuuden edistamiseen ja jatkuvaan identiteetin
kehittdimiseen (Alasuutari & Jokikokko, 2010), olivat myds
keskeisid elementtejd kurssin kuluessa.

Kurssin toteutus

Moni- ja interkulttuurisen kasityon kurssi alkoi opettajan
ldhettdmalla sdhkopostilla, jossa opiskelijoita pyydettiin
tekemddn ennakkotehtdvd ja tutustumaan opintojakson
ohjeistukseen. Ennakkotehtdvdssd pyydettiin kuvailemaan
omaa kulttuurista taustaa ja kertomaan, miten monikult-
tuurisuus kuului osallistujan eldmdadn, sekd pohtimaan,
mistd johtuvat kulttuurienvdliset yhteentormdykset. En-
nakkotehtdva orientoi opintojaksolle ja toimi samalla
my0s ldhtokartoituksena opettajalle. Verkkokeskustelulle
on eduksi, ettd osallistujat tuntevat toisensa, joten kurssi-
laisia pyydettiin my0s esittdytymadan Moodlen keskustelu-
alueella. Monipuolisen opiskelijaryhman erilaiset taustat
ja kokemukset jo itsessddn nahtiin tarkednd voimavarana
talld kurssilla.

Kurssin daniluennot olivat kuunneltavissa verkosta lu-
ennon ajankohdasta alkaen, minka jdlkeen oli viikko
aikaa tehdd luennon aihetta sivuavat oppimistehtdvat.
Adniluentoihin oli integroitu PowerPoint-esitykset. Adni oli
nauhoitettu esityksiin Adobe Presenter -ohjelmalla, jolloin
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luentoja voitiin editoida dia kerrallaan. PDF-tiedostoiksi
tallennetut luennot oli viety Moodleen kunkin luentoker-
ran kohdalle. Opiskelijat pystyivat kuuntelemaan luentoa
ja samanaikaisesti katselemaan PowerPoint-esitystd tieto-
koneeltaan oman aikataulunsa mukaisesti.

Luennot ja lukemisto jdrjestettiin temaattisesti, asteit-
tain syvenevasti sekd ongelmakeskeisesti. Asteittain syve-
neva tarkoittaa sitd, ettd ensin maadriteltiin kasitteet, sitten
kdsiteltiin omia asenteita sekd oman (enemmisto)kulttuu-
rin ominaispiirteitd, minka jalkeen siirryttiin vahemmisto-
kulttuureihin. Seuraavaksi otettiin kdyttoon representaati-
on kdsite, jonka avulla tarkasteltiin tulevassa projektissa
mukana olevien kulttuureista esitettyjd representaatioita.
Viimeisessd osiossa representaatioita tarkasteltiin erityises-
ti kasvatuksen nakokulmasta. Ongelmakeskeisyys pyrittiin
tuomaan esille muun muassa luentojen aiheisiin orientoi-
villa kysymyksilld.

Luentoihin liittyi my0s oppimistehtdvid, joissa sovel-
lettiin luentojen ja kurssikirjallisuuden tietoja. Tehtavien
tarkoituksena oli korostaa luentojen tdrkeitda sisaltojd,
selventdad teoreettisia kdsitteitd, antaa ideoita opetukseen
ja edistda tutkimusta kasityokulttuurin alueella. Osa oppi-
mistehtdvistd tehtiin itsendisesti ja osa edellytti kommen-
tointia ja keskustelua. Tehtdvat pyrittiin laatimaan moni-
puolisiksi niin, ettd ne aktivoivat opiskelijaa pohtimaan ja
soveltamaan.

Perinteisesti opiskelijoiden tekemadt harjoitustehtavat
ovat heiddn yksityistd omaisuuttaan, jota eivdt nde muut
kuin opettaja. Kun tamdan kurssin tuotokset laitettiin kurs-

sin verkkoympdristoon, niistd muodostui yhteinen tie-
tovaranto. Opettaja nosti esille syntynyttd tietovarantoa
tekemdlld yhteenvedot opiskelijoiden vastauksista tehta-
vdajan pddtyttyd. Opettaja saattoi yhteenvedossa nostaa
esille keskeisid asioita, kannustaa, tdsmentda ja herattad
lisakysymyksid. Opettaja pyrki myos muodostamaan koko-
naisuuksia opiskelijoiden vastauksista niin, ettd jokainen
tunsi olevansa ryhmadssd arvokas ja produktiivinen.

Reflektointi kognitiivisella tasolla ei ole riittavdd, vaan
emotionaalinen taso on my0s otettava huomioon (Alasuu-
tari & Jokikokko, 2010). Oleellinen kysymys on, millaiset
kokemukset saavat kognitiivisen tiedon muuntumaan kdy-
tannoksi. Kurssilla tietoa vietiin kdytantoon projektityos-
kentelyssd. Projektitehtdvanad oli kohdata maahanmuut-
tajia ja vaihto-opiskelijoita kdsityon parissa. Tapaamista
varten jakaannuttiin pienryhmiin, joissa kussakin oli kaksi
suomalaista opiskelijaa ja 4-5 maahanmuuttajaa (pddasi-
assa Burmasta) sekd yksi vaihto-opiskelija. Pienryhmilla
pyrittiin varmistamaan se, ettd kohtaaminen on puolin ja
toisin mielekdstd ja tukee vuorovaikutusta. Ensin jarjestet-
tiin tutustumiskerta (2 tuntia) ja sitten tyopajakerta (4 tun-
tia). TyOpajassa osallistuttiin hyvantekevdisyyskampan-
jaan, jossa tehddan eri puolilla Suomea isodidinnelioitd,
kootaan niistd maailman suurin peitto ja tehdddn kasityon
merkitystd nakyvaksi. Tamdn jdlkeen peitot lahjoitetaan
hyvantekevdisyyteen. Projekti on Novitan, Marttojen ja
Tekstiiliopettajaliiton yhteinen hanke.

Projektityotd pohjustettiin antamalla opiskelijoille
tehtavdksi miettid pienryhmissd, mitd ja miten he kertoi-

Moni- ja interkulttuurinen kasityd -kurssin tydpajassa opiskelijat virkkasivat isodidinneliditd hyvantekevaisyyskampanjaan.
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sivat itsestddn ja omasta kdsityokulttuuristaan heikosti
suomea osaaville sekd miten he voisivat helpottaa tutus-
tumista ensimmadiselld tapaamiskerralla maahanmuutta-
jien ja vaihto-opiskelijoiden kanssa. Ryhmid pyydettiin
hyodyntdmadan Moodlen wiki-tyokalua tapaamiskerran
suunnittelussa.

Pienryhmien tapaamiseen liittyvat suunnitelmat kdytiin
lapi ryhmdohjauksessa. Ryhmaohjauksessa myos keskus-
teltiin maahanmuuttajien tapaamisen tarkoituksesta (mm.
tutustuminen, henkilokohtaisen kontaktin solmiminen,
toisen kunnioittaminen, arvon antaminen erilaisuudelle)
ja kdsityopajan tarkoituksesta (mm. kohderyhman tarpei-
den huomioiminen, kielen oppiminen kdsityon vdalityksel-
14, kdsityon toimiminen rajakohteena, suorituspaineiden
vdhentaminen, oppiminen). Ryhmdohjauksella opiskeli-
joita pyrittiin valmentamaan erilaisten organisaatioiden ra-
jalla tapahtuvaan yhteistoiminaan (boundary encounters)
ja rajanylityksiin (boundary crossings). Rajatoimintaan ja
rajanylityksiin tarvitaan yhteisia valineitd, rajakohteita.
Tdssd projektissa rajakohteena toimi kdsityd, joka edisti
yhteisen intressin 10ytymistd ja vuoropuhelua. (Ks. esim.
Star & Griesemer, 1989; Wenger, 1998.)

Kun suomalaiset opiskelijat, vaihto-opiskelijat ja maa-
hanmuuttajat tapasivat ensimmdisen kerran, he toivat
mukanaan jonkun kdsitydesineen, jonka halusivat esitelld
muille. Konkreettiset kasityoesineet helpottivat kommu-
nikointia ja herattivat keskustelua. Keskustelun myotd
opiskelijat ja maahanmuuttajat ymmarsivat, ettd osa tek-
niikoista, esimerkiksi kutominen, ja osa materiaaleista,
esimerkiksi villa, ovat tuttuja kaikille kulttuuritaustasta
riippumatta. Vaikka kasityotuotteissa olikin kaytetty samo-
ja tekniikoita ja materiaaleja, liittyi niihin erilaisia merki-
tyksid. Esimerkiksi kutominen on ollut oleellinen elannon
hankkimiskeino burmalaisille. Nykypdivan suomalaisille
opiskelijoille kutominen edustaa ldhinnd niin sanottua
hidasta kasityotd, slow craft, johon liittyy terapeuttinen
merkitys. Erilaisista tulkinnoista huolimatta kasitydesineet
toimivat vdlineind kommunikoida ja ymmartad toisia. Ka-
sityOesineet toimivat siis rajanylitysta ja yhteistoiminnan
aloittamista helpottavina valineind, rajakohteina.

Dialogi jatkui viikon kuluttua kasityopajassa, jonka or-
ganisoivat suomalaiset opiskelijat. Pienryhmadt tapasivat
samoissa kokoonpanoissa kuin ensimmadiselld tutustumis-
kerralla. Virkkaamisen lomassa osallistujat keskustelivat,
jakoivat kokemuksia, havaitsivat samanlaisuuksia ja eroja
sekd oppivat ymmartdmadan toisiaan.

TyOpajan jdlkeen vapaaehtoiset opiskelijat kerdantyivat
yhteen ja kokosivat isodidinneliot yhteen peitoksi. Peiton
nimeksi annettiin ”Moninaisuus on rikkaus”. Valmis peitto
iskulauseineen oli esilld Savonlinnan kampuksella OpeArt-
tapahtumassa. Peitto laitettiin esille my0s verkkoon osoit-
teeseen http://www.kaspaikka.fi/koti/savonlinna/moni-
kulttuurisuuspeitto/index.html.

Opiskelijoiden merkittavat
oppimiskokemukset ja palaute

Opiskelijoita pyydettiin kirjoittamaan reflektoiva essee
tutustumisen kohteena olevasta kulttuurista ja sen koh-
taamisesta sekd kulttuurisensitiivisyyden kehittymisestd
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Kurssilaisten valmistama “Moninaisuus on rikkaus” -peitto oli osa hyvantekevai-
syyskampanjaa, jossa koottiin maailman suurin tilkkupeitto.

kurssin aikana. Opiskelijoita pyydettiin my0s pohtimaan
kurssilla kohtaamiaan vaikeuksia ja merkittdvid oppimis-
kokemuksia.

Opiskelijoiden kuvaamat merkittavdt oppimiskokemuk-
set voitiin jakaa kolmeen luokkaan: sosiaalisiin taitoihin,
kognitiivisiin taitoihin ja asenteisiin liittyviin oppimisko-
kemuksiin. Useimmiten mainittiin kokemus tyodpajasta
sosiaalisena tapahtumana eli kerrottiin tyopajan positiivi-
sesta ilmapiiristd tai kdsityostd kommunikaation valinee-
nd. Positiivista ilmapiirid kuvattiin esimerkiksi seuraavasti:

Oli hienoa huomata, kuinka toisella tapaamiskerralla
kohtaaminen oli jo tuttavallisempaa ja olimme sel-
vdsti saavuttaneet vieraiden luottamuksen. Yhteinen
huumorikin tuntui l6ytyvdn, vaikka yhteinen kieli oli
heikko.

Jokikokko (2009) on analysoinut elamakerrallisia haastat-
teluja, joissa suomalaisia opettajia pyydettiin kertomaan
eldmdstddn interkulttuurisen oppimisen ndkokulmasta.
Haastattelujen analyysi osoitti, ettd kuvattuihin kokemuk-
siin liittyi usein muita ihmisid, joilla oli merkittdva rooli
tarinoissa. Tamdn kurssin esseissd oli myds kuvauksia
merkittdvistd ihmisistd. Merkittava ihminen on kuvattu
muun muassa empaattisena henkilond tai tasavertaisena
keskustelukumppanina. Seuraava kuvaus on esimerkki
tasta:
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Mahtava kokemus oli se, kun ryhmdmme vanhempi
nainen ndytti ja virkkasi omaa malliaan, josta tekee
pipoja. Kiinnostus ja into olivat kova, joten piti tieten-
kin pddstd itse kokeilemaan miten se meni. Opettaja-
oppilasasetelman kddnteisyys oli mielenkiintoinen.
Teki hyvdd kddntdd rooleja toisinpdin. Itse huomasin,
kuinka haastavaa ja uuvuttavaa ihan uuden opet-
telu on ja ymmdrsin paremmin heiddn asemaansa
virkkauksen harjoitteluun. Toisaalta kokemuksena
opettaminen ja ettd joku todella arvostaa ja haluaa
oppia myos heiddn perinteitddn, teki hyvdd naiselle
ja koko ryhmdille.

Monet kuvatuista kokemuksista liittyivdat myds muuttunei-
siin asenteisiin ja kulttuurisensitiivisyyden kehittymiseen,
mistd kertoo seuraava esimerkki:

Kulttuurinen sensitiivisyyteni ja ymmdrrykseni lisddn-
tyi projektin aikana. Minusta on aina ollut mielen-
kiintoista oppia muista kulttuureista, mutta tadmd
kokemus oli erityisen merkittdvd, koska minulla oli
mahdollisuus tavata ihmisid muista kulttuureista,
mikd auttoi minua katsomaan kulttuureita pintaa
syvemmdltd.

Jotkut kuvatuista kokemuksista liittyivat kognitiivisiin
taitoihin. Opiskelijat arvostivat tietoa, jonka he olivat
oppineet muun muassa burmalaisesta kulttuurista. Kog-
nitiivisten taitojen kehittymistd kuvaa seuraava lainaus:

Kurssin mielenkiintoisinta antia oli se, kuinka paljon
opetettavaa burmalaisilla kdsityontekijoilld voisikaan
olla meille.

Opiskelijoilta pyydettiin palautetta kurssista myos Web-
Oodin, yliopiston virallisen palautejarjestelmadn, kautta.
Sanallisissa palautteissa tuli selkedsti esille, ettd sekd
verkko-osuutta ettd ldhiopetukseen perustuvaa projektia
pidettiin tdrkeind. Seuraava palaute kuvaa kokemusta
verkko-opetuksesta:

Kurssin luennot Adobe Presenter -ohjelmalla toteutet-
tuna sopii minulle erittdin hyvin. Nautin siitd, ettd
voin kuunnella luennot milloin haluan ja missd ha-
luan ja voin vield kuunnella ne uudelleen, koska ne
ovat talletettuna kovalevylle. Uskon, ettd minulle tuo
luentotapa on kaikkein paras, koska jos opettaja itse
olisi pitdnyt fyysisesti luennot, niin en tiedd, olisinko
saanut niin hyvin esim. kirjoitettua muistiinpanoja,
niin kuin nyt ne on luentokalvoissa puheen lisdksi ja
olisinko muistanut luennoista kuulemani perusteella
niin paljon, kun nyt voin aina palata niihin uudelleen.
Than huippuhyvd tapa luennoida.

Usea opiskelija esitti kehittimisehdotuksena lisda yhtei-
sid tapaamisia maahanmuuttajien ja vaihto-opiskelijoiden
kanssa. Tdmad toive on syytd ottaa huomioon kurssia ja
my0s muita opintoja kehitettdessa.

KEHITTAMINEN JA KOKEILUT
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Johtopaatokset

Moni- ja interkulttuurisen kdasityon kurssilla saatiin positii-
visia kokemuksia sulautetusta opetuksesta. Sulautuvassa
opetuksessa opiskelijat eivdt ole vain yhden vuorovaiku-
tusmuodon (kasvokkaisen tai verkkovuorovaikutuksen)
varassa, vaan opetuksessa voidaan yhdistdid molempi-
en vuorovaikutusmuotojen hyvdt puolet: kasvokkainen
vuorovaikutus antaa mahdollisuuden sosiaalisuuteen ja
yhteiseen ideointiin, verkkovuorovaikutuksessa on aikaa
ajatella ja pohtia asioita syvallisemmin.

Monikulttuurisuutta on mielekdstd kdsitelld hyodynta-
malld verkosta l0ytyvadad aineistoa verkkokeskusteluissa.
Monikulttuurisuutta voidaan muun muassa tarkastella
internetin tuottamien representaatioiden kautta. Verk-
koymparistdo mahdollistaa myds yhteisen tietovarannon
muodostumisen. Moni- ja interkulttuurisen kdsityon kurs-
silla harjoitustehtdvien erilaiset vastaukset toivat esiin
monipuolisen valikoiman tulkintoja ja ndakokulmia, joita
opettaja saattoi hyodyntad yhteenvedossaan. Harjoitus-
tehtdvien jakaminen verkossa tuotti siis monipuolisen
sisdllon, jollaista opettaja ei pystyisi yksin tuottamaan.
Opiskelijat voivat verkkoalueelle talletettujen tuotosten
avulla reflektoida omaa ymmarrystdan opittavasta asiasta.

Kognitiivinen reflektointi ei kuitenkaan riitd, vaan tieto
muunnettiin kdytannoksi kurssin projektitehtavassa. Pro-
jekti osoitti, ettd tydskentely synnyttdd emotionaalisesti
merkittavid oppimiskokemuksia. Projekti osoitti my®0s,
ettd kdsity0 voi toimia mainiona valineend, jonka kautta
opettaja voi tarjota mahdollisuuksia monikulttuuriseen
kommunikaatioon ja interkulttuuriseen toimintaan seka
erilaisuuden ja toiseuden ymmartamiseen. Kasityo voi toi-
mia dialogin ja ymmartdmisen laajentajana. Se voi edistdd
yhteistyotd erilaisten yksiloiden ja ryhmien vaililld ja ndin
lisatd interkulttuurista sensitiivisyyttd.

Kirjoittaja toimii yliopistonlehtorina Itd-Suomen
yliopiston soveltavan kasvatustieteen ja
opettajankoulutuksen osastossa Savonlinnan
kampuksella.
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